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4. Oktatasi, oktatdspolitikai
megkozelitések

Varga Aranka: Multikulturalizmus — inkluziv
oktatdsi rendszer

Az aldbbiakban a multikulturdlis és inkluziv szemléletet torténetileg, egymdshoz vald viszo-
nyukban, az iskolarendszer és az 1ij pedagdgiai modszerek isszefiiggésében mutatom be. Az iskola
és a gyakorlati pedagdgia elsésorban példaként szolgdl, mivel a multikulturdlis és az inkluziv
szemléletii intézmények, kizisségek, rendszerek kialakitdsdra, gyakorlati megvaldsitdsdra a
tdrsadalom minden szegmensében sziikség és lehetdség van. Az inkluzivitds gyakorlatir segité
egyiittmiikodés sem kizdrélag az iskolai keretek kozotr képzelbetd el, miikodésér a tdrsadalom
egészében biztositani kell.

Bevezetd

A XIX. szdzad kozepétdl terjedd széleskor(i iskoldztatds egyre inkdbb fékuszba helyezte
az iskoldval szembeni tdrsadalmi elvdrdsokat. Az elvdrdsok kozott a tuddskdzvetitd és
szocializdciés funkcié mellett a tdrsadalmi integrdcids, azon beliil is a mobilitési funkcié
jelent meg. Mindezek teljesiilésének mikéntje tilmutat az iskola falain: 4ctekintéséhez
elengedhetetleniil szitkséges az oktatdsszociolgiai nézdpont, azaz az iskolai jelenségek
tdrsadalmi kontextusba helyezése elengedhetetlen vizsgdlatukhoz. Az iskolarendszer,
mint tdrsadalmi szervezetrendszer folyamatos vizsgilatt az dltalinos kotelezd iskoldztatds
kezdetekor mdr jelentkezd diszfunkcidk feltdrdsa is sziikségessé tette. Durkheim ezt igy
fogalmazta meg:

Az oktatds az embereker nem olyannd formdlja, amilyenek természetiknél fogva
lennének, vagy amilyenek szeretnének lenni, hanem olyanra, amilyenre a tdrsadalomnak
sziiksége van. %

A XX. szdzadi oktatdskutatdk egyik alapkérdése — kiindulva a fenti gondolatokbdl -:
vajon az iskola a tdrsadalmi egyenldtlenség Gjratermelédésének vagy kiegyenlitésének
eszkoze-e. A kérdésfeltevés abbdl indul ki, hogy az iskolarendszerben a tanuldk és csalddjaik
tdrsadalmi rétegzédésben elfoglale helye a lehetd legkiilonbozdbb. Azt vizsgdljdk, hogy
az iskola vildgdt és az iskoldt haszndlék vildgdt milyen adottsdgok és feltételek jellemzik,

46 Meleg Cisilla (1995): Bevezetés. In: Meleg Csilla (szerk.): Iskola és tdrsadalom I.- JPTE
BTK TKI, Pécs.
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az iskola miként képes 6sszhangot teremteni az egyes didkok vagy hasonlé élethelyzett
didkcsoportok sikeressége érdekében. A vizsgdléddsok nem tudjik megkeriilni a kulttira
érelmezését, illetve szerepér az iskola és a tanulé viszonyaban. Igy példdul alapvetd teéridk
kiindulé pontja a tdrsadalmi rétegzédésben elfoglalt helybsl adédé kulturdlis téke?,
vagy a tobbség és kisebbség egyiittélésére sziiletett bikulturdlis szocializdcié fogalma. A
kiilonb6z8 tdrsadalmak és oktatdsi rendszerek eltérd fejlédésébsl adddik, hogy a hatvanas
évektdl a nevelésszocioldgiai vizsgdlatok hol inkdbb a kulturdlis t8ke iskolai érvényesiilését
hangsulyozzdk, hol pedig a multikulturdlis tdrsadalmak jellemz8it ldgdk els8sorban az
iskoldra haté tényezének. Mindkét megkozelités magdban foglalja, hogy vannak olyan
tdrsadalmi csoportok, amelyek az iskola (vagyis a tdbbségi vagy ,.kozéposztdlyi” tdrsadalom)
kulttrdjacdl eltérd, azaz ,mds” kulturdlis t8kével érkeznek az iskola vildgdba. Az utébbi majd
otven év dllandé kérdésfelvetése, hogy milyen tédrsadalmi és iskolai stratégidk lehetségesek,
amelyek meg akarnak vagy meg képesek felelni az oktatdsi rendszerrel szemben tdmasztott
tdrsadalmi elvdrdsoknak.

Multikbulturalizmus

A multikulturalizmus dltaldnos meghatdrozdsa®

A multikulturalizmus eszméje Eurépdban kiilonbozd okok kévetkezeében alakult ki. Ezek
a gyarmatbirodalmak felbomldsa, a gazdasdgi migricid, a globalizdci6, a kommunikdcids
és informdciés rendszerek véltozdsa, stb. Mindez azt eredményezi, hogy a tdrsadalmi,
nemzeti ellentmonddsok egyre inkdbb a kultirdk kézotti dsszeiitkozésekként jelentek meg.
A multikulturalizmus jelentése legegyszeribben Ugy foglalhaté &ssze, mint elkiiloniils
kultirdk egyiittélése. Az egyiittélés jelenthet egymds mellettiséget és egymdsra hatdst
egyardnt. (Az utdbbit gyakran interkulturalizmusnak mondjik.) Az egymdsra hatds
folyamatdt jellemezheti inkulturdcid, akkulturdcid, asszimildcié stb. Ebbdl adédéan a
multikulturalizmust lehet vizsgdlni Ggy, mint egyiittélési esélyeket hordozé lehetdség, de
le lehet irni egyiittélési veszélyként is, illetve fontosak mindezek hétterében 4116 ideoldgiai
aspektusok is.

Léthat6, hogy mar a multikulturalizmus eszméjének terjedése kezdetén is a lehetd leg-
szélesebb korben — a tdrsadalom legkiilonbozbb teriiletein — vizsgdljak és tdrjdk fel a
sokféle kultdra egymdsra hatdsdnak tdrsadalmi szempontbdl idedlis lehet8ségeit. Azaz
olyan egytittélési formdkat irnak le, amelyek a befogadd tdrsadalmi kérnyezet irdnydba
mutatnak.

47 Bourdieu, P. (1978): A tdrsadalmi egyenldtlenségek jratermelddése. Gondolat Kiadé, Budapest.

48 Kiss Gabriella (1997.): Multikulturalizmus — korunk alapszava? In: Kiss Gabriella (szerk.): Multikulturalizmus I. KLTE,
Debrecen. 19-38.
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A multikulturalizmus értelmezési tipusai®

A vildgméreti mozgdsok eredményeként a multikulturalizmus koriil kialakulé dj diskurzus
a kulturdlis sokszinliség Ujraériékelését jelentette. Az djraértékelés sordn a hangsily
elsésorban a kiilsnbozdségre helyezddott, melynek kdzponti elemei a kultira, az identitds
és az ezzel kapcsolatos politikdk.

A multikulturalizmus értelmezését alapvet8en az hatdrozza meg, hogy — a fenti kizponti
fogalmak mentén — a jelenséget elemzdk miként viszonyulnak a tdrsadalomban megjelend
kiilénboz8ségekhez.

- A deskriptiv (leiré) 4llispont a multikulturalizmust tényként, a globalizdcié
eredményeként kezeli, els8sorban ,fogyaszt6i multikulturalizmusként” éreékeli.

- Ennél gyakoribb értelmezés normativ, amely a kulturdlis kiilsnbségekre vonatkozd
szabdlyokat birdlva 1j szabdlyok megalkotdsdt siirgeti. Ezen alapul a pedagdgiai
multikulturalizmus is, mely a kiilonbozd kultdrdk egyenrangtsdgdnak gondolatdbol
kiindulva fontosnak tartja, hogy az oktatdsban megjelend kulturdlis kdnon foglalja
magdba a kisebbségi kultirdkat is. A normativ értelmezés azért birdlhatd, mert a
kiilonbozdségre épit, ami magdban rejti az egyes csoportok merev elkiiléniilésének
lehetéségét is.

- A kritikai multikulturalizmus az uralkodé és kisebbségi kultirdk fogalmainak
feliilvizsgdlatdval kivin nyitott és kozds kultardt megalkotni. A fenndllé kdnonokat a
heterogenitds kézponti fogalmdnak nézépontjdbdl birlja. Célja a kuledrdk kézoee hizott
hatdrok lebontdsa és a kulturlis kolcsonhatdsok, valamint a pdrbeszéd mikodtetése.

A multikulturalizmus eredete és szintjei®

A multkulturalizmus megjelenése torténelmileg és kiterjedésének méreéke szerint is
meghatdrozhatd. Mindezek befolydsoljak a rdjuk irdnyulé figyelem és aktivitds mértékér, a
velitk kapcsolatos cselekvések mikéntjét. Az azonban szinte minden helyzetre elmondhaté
— még akkor is, ha 8sszetettségiiknél fogva alapveten kiilonbodznek -, hogy valamiféle
konflikeus jon létre a kiilonboz8 kultirdk egytittélése sordn.

A multikulturalizmus kialakuldsinak ereddje lehet
- hosszd tdvt torténelmi folyamat (példdul a népvandorldsok vagy a gyarmatositdsok),

- kozéptévi — migriciés — esemény (példdul a napjainkban is zajlé6 munkaerdpiaci alapt
mozgdsok),

49 Feischmidt Margit (1997): Multikulturalizmus: kultira, identitds és politika 6j diskurzusa In: Feischmidt Margit (szerk.):
Multikulturalizmus. Osiris, Bp. 7-29.
50 Forray R. Katalin - Hegedds T. Andrds (2003): Cigdnyok, iskola, oktatdspolitika. OKI-Uj Mandétum, Bp. 13-47.
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- rovid tdva politikai fordulat (példdul a vildghdborik befejeztével torténd hatdr-
rendezések).

- A multikulturalizmus kiterjedését tekintve kiilonbozd szinteken figyelheté meg

- globdlis: nemzetek feletti kozosségek (példdul az Eurdpai Kozosség),

- makroszint: szévetségi dllamok (példdul Svdjc vagy a mér felbomlott Jugoszldvia),
- mezzoszint(: tdbbféle etnikumbdl 4116 orszdgok (példdul az USA),

- mikroszint(: kisebb csoportok (példdul a bevdndorlék kézosségei),

- egyéni szint: egyetlen személy, aki identitdsdt tobb kultirdban hatdrozza meg.

A multikulturalizmus torténetisége és egyiittélési stratégidtke

A multikulturalizmus térhéditdsat, a téma fékuszba keriiléséhez vezeté utat az alibbi
jellemz8k mentén szakaszolhatjuk:*!

- ,Laissez faire” szakaszban figyelmen kiviil hagyjék a kulturdlis sokszin(iség jelenlétét. Ez
az elutasitds a 19. szdzadi nemzeti nacionalizmusok idészakdt jellemzi leginkdbb.

- LAsszimildcids” fézisban a kiilonboz8ség érzékelése nyomdn olyan intézkedések
sziiletnek, amely a kisebbségi csoport gyermekeinek marginalizdldddsdhoz vezetnek.

- ,Deficit” vagy ,integracionalizmus” szakaszdban legitimalédnak a kiilonb6zd kultirdk,
azonban hétranyt jelent, hogy az etnikum az iskolarendszer egyes elemeiben jelenik
meg.

- ,Multikulturdlis” fizis kultdrdjéban heterogén tdrsadalmat és iskoldt eredményez, mely
sikereket jelent valamennyi résztvevd szdmdra.

- Antirasszista” fazisban tirsadalmi szinten is érvényesiil, hogy a kulturilis kiilonbozésé
y gy g
nem eredményezhet hatalmi kiilonbozdségeket.

A multikulturalizmus, azaz a tdrsadalom kiilonboz8 csoportjainak egyiittélése sordn
kiilonféle elvdrdsok és stratégidk alakultak ki a tobbség és a kisebbség részérdl. Ennek
megfelelden a kisebbségi csoport

- asszimildciéjarol: sajdt kultira elvesztésével jard beolvaddsdrdl,
- marginalizdl6ddsrdl: a tdrsadalom peremére keriilésérdl,

- szegregdcidjarol: erbszakos elkiilonitésérél,

51 Forray R. Katalin - Hegedis T. Andrds (1999): Cigdny gyerekek szocializdci6ja. Aula, Bp. 144.
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- szeparci6jdrdl: onkéntes elkiiloniilésérdl,

- integréciéjardl: a sajdt kultira megtartdsi lehetdsége mellett az egytittélés megterem-
tésérdl,

- inkluziérdl: a sokszinlségre épitd befogadd tdrsadalmi kdrnyezetrdl beszélhetiink.

A kiilonbézd kultardk egyiictélési formdinak kialakuldsdban és ehhez nyujrott mintdk
addsdban jelentds szerepet jétszik az oktatdsi rendszer stratégidja is. Ezeket — Kozma Tamds®
terminusa szerint — ,etnocentrizmus’ gylijtéfogalommal lehet dsszefogni. A torténelem
sordn az aldbbi f6bb oktatdspolitikai stratégidk honosodtak meg:

- ,Olvasztétégely iskola” egynyelvii és egykultirdji dllam polgdrainak nevelésére
torekszik, legf6bb megjelenési helye a gyarmatbirodalmak voltak, ahol az egyiittélés
ilyen formdju biztositdsa egyben a torténelem sajdtos ldtdsmodi kezelését is jelentette;
az ,olvasztétégely” ("melting pot”) az USA tdrsadalmdnak és iskolarendszerének sokdig
érvényesnek tling vezéreszméje volt.

- ,Kéwnyelvii oktatds” — elsésorban az anyadllamokkal rendelkezd kisebbségek szdmdra
— 6ndllé iskoldk, kulturdlis intézmények miikddeetésée engedi, ennek tdrténelmi
hagyomdnyai is vannak, fenntartdsdt a Trianon utdni hatdrrendezések teszik sziikségessé
Magyarorszdgon és a térség tobb orszdgdban..

- ,Internacionalista nevelés” a szocialista embertipus politikai ideolégidjét tdmogatd
egységesitd rendszerként miikodott a mésodik vildghdboritdl a szocialista blokk 80-as
évek végi dsszeomldsdig.

- ,Multikulturdlis oktatds” olyan oktatdspolitikdt jelent, mely a kisebbség szdmdra is
— kulturdlis sajétossdgai megtartdsa mellett - elényds oktatdsi helyzetet teremt.

Fontos kérdés, hogy az iskolarendszer a tdrsadalom sokszintiségét milyen médon kivdnja
megjeleniteni, és milyen eredményeket ér el a kiilonboz6 tdrsadalmi-kulturdlis kornyezetbdl
érkezd gyerekek iskolai sikerességében.

A multibulturdlis nevelés torténeti szakaszai és dimenzioi>>

WA multikulturdlis nevelés nem csupdn az eltérd rasszok, kultiirdk, tarsadalmi csoportok
irdnti érzékenységet jelenti, hanem egyfajta paradigmaviltdst is, amely magdval hozza
a kiilonbozd gondolkoddsmddok értékként vald elfogaddsat, és egyszeriien természetesnek
veszi a mdssdgot.” "

52 Kozma Tamis (1993.) Etnocentrizmus. Educatio 2/2

53 Forray R. Katalin — Cs. Czachesz Erzsébet — Lesznydk Mdrta (2001): Multikuleurdlis tdrsadalom — interkulturélis nevelés. In:
Bithori Zoltdn — Falus Ivdn (szerk.): Tanulmdnyok a neveléstudomény korébél. Osiris, Bp. 111-125.

54 Torgyik Judit (2004): Multikulturdlis tdrsadalom, multikulturdlis nevelés. U] Pedagégiai Szemle, 4-5. 4-14.

149



ISMERETEK A ROMOLOGIA ALAPKEPZESI SZAKHOZ

A multikulturdlis nevelés demokratikus oktatdsi rendszert feltételez, ahol a didknak joga
van sajdt kuledrdja megtartdsa mellett a sikeres tdrsadalmi integrdciéra. Torténetisége — az
aldbbi amerikai példa alapjdn - szakaszokra bonthaté, melyek - mint szemléleti médok ma
is — jelen vannak.

- ,Ethnic studies” szakasza az 1960-as, 70-es évektdl a kisebbségre vonatkozd
tananyagtartalmakat jelenit meg az iskolai curriculumban.

- ,Multietnikus oktatds” szakasza, mely a kisebbség kiilonbozd igényeire reagdlé oktatdsi
rendszer kialakitdsdt célozta a nagyobb esélyegyenldség biztositdsa érdekében, ez a
rendszer a kisebbségi tananyagtartalmak megjelenitése mellett a tobbségi didkok
érzékenyitését is fontosnak tartja.

- ,N&k ¢és fogyatékkal él8k” oktatdsi jogainak teljes kérd biztositdsit jelenik meg a
harmadik szakaszban.

- ,Elmélet és gyakorlat” dsszefliggéseit, kutatdsokkal vald segitését tartotta szem eldtt a

negyedik szakasz.

- A multikulturdlis nevelés megvaldsitdsinak lehetdségei a kovetkezd dimenzidk mentén
irhaték le:

- A tartalmi integriciét az jelenti, ha a kiilonboz8 tantdrgyak tananyagtartalmaiban
megjelennek a kisebbségekre vonatkozé tuddstartalmak. Fontos kérdés, hogy mindez
tartalmilag és oktatdsszervezési médjét tekintve miként valsul meg.

- A tuddskonstrukcidk figyelembe vétele azt jelenti, hogy az iskolai oktatds hogyan segiti
a kiildnbozd kultirdji csoportok tanuldsi folyamatdban megjelenni a tuddselsajétitds
otthon megszokott mddjait.

- Elgitéletek csokkentése a tobbség és kisebbség viszonydra haté tényezd: a sztereotipidk
hattérbe szoritdsa és az egyiittmiikodés szocidlis kompetencidjinak fejlesztése a cél.

- Esélyegyenléség pedagdgidja biztositja a kulturdlis hovatartozdstdl fiiggetlen iskolai
sikerességet eszkdzrendszerével.

- Az iskola kultirdja és szervezete, mint a befogadd kérnyezet komplex fejlesziése
elkeriilhetetlen az iskolai befogadds megvalésitésdhoz.

Mindezek osszefoglaléan — Banks®, a téma egyik legtekintélyesebb tuddsa szerint - a
kovetkez8ket jelentik:

A multikulturdlis nevelés fogalma megkozelithetd gy, mint elképzelés, mint
reformmozgalom és mint folyamat. Amennyiben, mint elképzelést tekintjiik, akkor az

55 Banks, J. A. (1997). Multicultural Education: Characteristics and Goals. In: J. A. Banks & C. A. M. Banks, (Eds.).
Multicultural Education: Issues and Perspectives. Allyn and Bacon, Boston. 3-31
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esélyegyenldség fogalmat jelenti kiilonds tekintettel a kiilinbizd faji, etnika és tarsadalmi
csoporthdl szdrmazd didkokra. Mindez a gyakorlatban egy olyan reform-mozgalom
hatdsdra fejlodik, mely egyben az oktatdsi kirnyezer megvdltoztatdsdt eredményezi,
beépitve rendszerébe a kiilinbizd kultirdk sajdtossdgait. A viltozds pedig folyamatként
képzelhetd el, mely folyamat a multikulturilis nevelés idedja felé vezet.

A multikulturélis nevelés mellett az utébbi két évtizedben egyre inkdbb az interkulturdlis
nevelés fogalma keriil elétérbe. Bdr a fogalmak gyakran szinonimaként hasznilatosak,
és pontos elhatdrolds nem tortént, mégis fontos azt a kiilonbséget hangsilyozni,
amely az inkluziv okrtatds irdnydba visz. Ebben az értelemben az interkulturdlis nevelés
egy dinamikus dllapot szemben a multikulturdlis nevelés elsésorban statikus egymads
mellettiséget megjelenitd sokszin(i kulturdlis helyzettel. A jelentéstobbletet az inter”
elétag konnotdcidja hordozza, amely a kolesonds, egyenrangti kapesolat és dtjdrhatdsig
fogalmaihoz vezet. Mindez szemléletbeli elmozdulds a nyitott és befogadd tirsadalom és
iskola irdnydba, azonban még mindig a kulturdlis aspektus tdlhangstlyozdsin alapul. A
tovabblépés — a valédi paradigmavaltds — az lehet, ha a tdrsadalmat és iskoldt, mint inkluziv
rendszereket tekintjiik, melyek ugyan tdmaszkodnak az interkulturalizmus szemléletére,
de csak egy aspektusként kezelve a sokféle adottsdgn egyéneket és csoportokat befogadd
inkluziv rendszerek kialakitdséban. Ennek sziikségességét mi sem tdmasztja ald jobban,
mint a kozelmule — tobbek kozote franciaorszdgi — eseményei, melyek azt jelzik, hogy a
kulturdlis kiilonbségekre helyezett hangsuly — még ha interkulturélis szemléleten is alapul
- a tdrsadalmi egytittélés sordn kiélezheti az etnikai ellentéteket.

Inkluziv oktatdsi rendszer

Inkluziv nevelés fogalmdnak kialakulisa®®

Az inkluziv nevelés fogalma kezdetben a kiilonb6zd fogyatékkal élék egytittnevelésének
modjét, lehetéségeit jelentette.”” A hazai és a nemzetkozi szakirodalomban és gyakorlatban
is egyre inkdbb eldtérbe keriil az inkluziv nevelés értelmezési keretének tdgitdsa.

Az inkltzié - mint az exkldzid, a kirekesztés ellentétes irdnyti folyamata —, amennyiben
meghatdrozéja lesz az oktatdsi formdkban és kozosségekben, elésegiti az eredményesség
novelését. Alapvetd célja, hogy eszkdzrendszerével csokkentse a kizdrdsra irdnyulé nyomdst
az iskoldban és a tdrsadalomban. Az inklizid azt jelenti, hogy az egyes kultdrdkhoz és
kozosségekhez tartozék befogaddsa soha be nem fejez8d8 folyamat, 4llandé munka egy
idedlért, amikor a tdrsadalomban tapasztalhatd kizdrdsi kényszerek eletinnek. A befogadd
iskola forrdsa a kozdsség oktatdsdnak, maga az oktatds pedig tobb mint az iskoldztatds -
cselekvés a kozdsséggel, a kozosségben, a kozosségére.

56 Kalocsainé Sintha Hajnalka — Varga Aranka (2005): Az inkltzié mint tdrsadalmi és oktatdsi idea. Educatio, tavasz 204-208.
57 Peté Ildiké (2003): Inkltzié a nevelésben. Iskolakultira 10. 3-13.
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Az inklazié/exklizié fogalmak torténeti alakuldsdra szemléletes példdt nydjc Birmingham
oktatdsi rendszerének alakuldsa.”® A vdrosban széles korben elterjedt befogadd szemlélet
els6ként az oktatdsban jelent meg. Kezdetben a fogalom szik koérli értelmezése
osszekapesolédott a fogyatékos gyerekekkel, mint célcsoporttal, vagyis a “specidlis igényt
tanuldk oktatdsdval”. Ugyanekkor az exkldzié fogalma kizdrélag olyan értelemben volt
haszndlatos, mint fegyelmi szabdlyok megszegéséb8l adddé eltandcsolds az oktatdsi
intézménybél.

A fogalom haszndlata a kilencvenes évek kozepétdl az exkluzié jelentéstartalma béviilt: a
fogalom ettd] kezdve “tirsadalmi kirekesztés”-ként haszndlatos, igy joval dtfogébban fedi
le az emberek részvételére vonatkozé tirsadalmi korldtozds teriileteit a szegénységtdl a
tizenévesek problémdira val6 reagdldsig. Ennél is erételjesebb dtalakulds jellemzi az inkltzié
fogalmdt, mely elsésorban szemléletbeli véltdsként jelent meg. E szemlélet Iényege, hogy
a felndttek és a gyerekek is teljes emberek, sokszoros és Gsszetett identitdssal. Az eddig
haszndlt fogalom — amely a tanuléi identitdsok egyes, sztereotipizélt elemeire vonatkozott
(“csokkent képesség”, “etnikai hovatartozds”), az inkluzidt lesztikitette. A sziikités egyben
a befogadissal ellentétes szemléletet sugallt. Amikor az inkluzié fogalma 6sszekapesolddik
egy-egy leértékeld cimkével, példdul “specidlis nevelési igény(i”, ,hdtrdnyos helyzet” (vagy
itthon ,roma”), akkor a kategorizalds ellentmonddst hordoz, mivel a befogadis az osztilyba
sorolds felolddsat is jelenti. Az inkldzi6 a sokféleség minden aspektusdnak felismerését,
méltdnyoldsit és felértékelését jelenti. Ennek terepe az oktatdsban valé egyenld részvétel,
mely magdban foglalja a hozzdférést is. Az egyenl8ség abban fejezddik ki, hogy mindenki
miésokkal egytittmiikodve vesz részt a tanuldsban és a mindennapokban, ahol a tobbiek
megismerik, elfogadjak és értékelik olyannak, amilyen.

A befogad6 oktatds értelmezéséhez — ahogy a birminghami kutaték tették - sziikséges
a kultira fogalmdnak oktatdsi szempontd tisztdzdsa. A kultdira egy olyan éllandénak
tekinthetd életméddal azonosithatd, mely csoportokra osztja az embereket, generdciok
kozott 6roklédik, és egyben hozzdjarul az identitds meghatdrozdsdhoz. A kultira kdzvetitdje
a nyelv, alapjdt jelentik az értékek, valamint a hozzdjuk kapcsoldédé explicit és implicit
szabdlyok. A befogadé kultiira azon felismerésen alapul, hogy kiilonbozd életmédok és
identitdsok létezhetnek egy idében és egy helyen, és hogy a kézottiik 1étrejévé kommunikdcié
gazdagitja mindegyik részevevét.

A befogadé oktatdshoz szorosan kacsolédé fogalom a kdzosség, mint a csalddi kotelékeken
tilmutatd sajdtos varidcidja az emberi kapcsolatoknak, és melynek hosszan tartd és kozds
érdekl8dés az alapja. A kozosségek és a kultirdk kélesondsen fenntartdak: a befogadd
oktatds érdekelt a kozdsség alkotdsban és fenntartdsban az iskoldn beliil és kiviil.

Aval6dibefogadds szemléletét és szdndékdt egyardnt korldtozhatja, ha csak az oktatdsszervezés
szintjén jelenik meg (ha példdul csak abban meriil ki, hogy nem kiiloniti el szervezetten a

s8 Potts, P [ed.] (2003): Inclusion in the City: A Study of Inclusive Education in an Urban
Setting. Routledge Falmer, London; New York. 190.
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személyek egyes csoportjait), de tartalmdban beolvaszt6 szemléleti. A beolvasztds iskolai
megtestesitje a tananyag és a tanitdsi mod, mely elvdrja az uralkod$ kultdrdnak valé
kizdrélagos megfelelést. A birminghami kutatdsok szerint az eredményes részvétel és az
inkluziv kultardk fejlédése szempontjabdl sziikséges a beolvaszté szemlélet 4ralakuldsa.
Az 4ralakulds az multikulturdlis nevelés szemléletének jellemz8ivel irhaté le: az 4ralakuldsi
folyamat a didkok kozotti kiilonbozdség felismerésével, értékelésével kezd8dik, mely Gjabb
tuddstartalmak, tanuldsi lehetéségek gazdag tarhdzdc nyitja meg. A kialakulé 6j szemlélett
iskola nem csak okrtatdsszervezési formdjdban, hanem tartalmdban is befogadévd vélik. Azaz
a didkjaihoz val6 folyamatosan alkalmazkoddsa sordn az intézmény az 4ltala kdzvetitett
tananyagtartalommal és tanitdsi médokkal nagyban épit az oda jiré didkok identitdsdra,
tapasztalataira, a tuddsdra és képességeire.

Inkluziv nevelés a magyar oktatdspolitikdban

A kiilonbézd kultirdk taldlkozdsa mentén, a roma/ciginy gyerekek iskolai helyzetének
leirdsdra sziiletett az a hazai - inkluziv iskolai nevelést részletesen elemzé — szakirodalom®’,
mely paradigmavaltdst javasol az eddigi iskolai stratégidkkal és gyakorlattal szemben. Ez
az Uj szemléleti megkozelités — hasonléan az angliai példdhoz és meritve a nemzetkdzi
tapasztalatokbdl - a roma didkokat nem cimkézéssel (mdssdga, deficitjei megnevezésével)
kategorizdlja, hanem minden tanulét egyéni entitdsként kezelve javasol pedagégiai
modszereket. Az inkluziv iskolai szolgdltatdsok oktatdsszervezési kerete a heterogenitds
alapelvén nyugszik. Tartalmi jellemzdi kozote hangsilyosan jelenik meg a kirekesztés
elleni kiizdelem, a nyitott, befogadd légkér, az egytittmiikodés valamennyi formdja (tandr-
tandr, didk-didk, didk-tandr, tandr-sziil§ viszonylatokban), a tevékenységorientdlt oktatdsi
formak (illeszkedve a gyermekkodzpontd és alternativ pedagdgiai gyakorlatokhoz), az egyéni
képzési terven alapuld és egyéni szitkségletekhez igazodé differencidlé okratds, a sokrétli
éreékelési médok alkalmazdsa és a hagyomdnyos pedagdgiai szerepek valtozdsa (tandr, didk,
sziil8szerep).

Az inkluziv iskola folyamatosan fejl6dé rendszer, amely dllapotdnak mindsége olyan
kritériumok mentén irhatd le, mint példdul a decentralizdcié mértéke, a nyitott szervezeti
formdk alkalmazisa, a tanitds-tanulds eszkdzrendszerének széles tarhdza, az iskolavezetései
és tandri professzionalizmus, a tanuldi kiildnbségek inkluziv szemléletli értelmezése, a
mindségfejlesziés, valamint az iskola miikddtetésének jellegzetességei (felcéeelek, elldtoctsdg,
jogi szabdlyozds, tdrsadalmi kdrnyezer).

A fentick egyidejli megjelenése szitkségszerlien paradigmavdltdst eredményez a
tuddselsajatitdsi és szocializdciés folyamar formalis keretei kozote. Ugy is fogalmazhatunk:
a létrejovd 4j szemlélet és az azt érvényesitd gyakorlat - példdul a multikulturdlis nevelés
megvaldsitdsihoz is - keretet jelent Gjabb kategéridk és hatdrvonalak meghtizdsa nélkiil a
didkok igényei és iskolai sikerei érdekében. Ez a szemlélet a didkot, mint 6ndll6 személyiséget

59 Réthy Endréné (2004): Inkluziv pedagégia. Nahalka Istvin — Torgyik Judit (szerk.): Megkozelitések. Etvos Konyvkiado,
Bp. 2004, 231-245.
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tekinti els8dlegesnek a maga komplexitdsdban, aki pontosan a jellemzdk végtelen varidci6i
mentén kialakul$ egyedisége miatt nem kategorizdlhatd, és kizdrdlag az egyediségében
megfogalmazédé. A folyamatosan véltozé igényekre vald reagdlds jelent valédi inklizie a
mindennapok gyakorlatdban.

Integrdcid, mint esélyegyenldséget biztositd oktatdsszervezési keret

Az utébbi szdz esztendd oktatdsi expanzidjdnak kévetkezménye az a tdrsadalmi igény,
mely az oktatdsi rendszer demokratizdldsdt vérja el, azaz olyan eszkozzé véldsdt, mely a
tdrsadalom tagjai szdmdra helyzetiiked] fiiggetlentil képes adottsigaik kibontakoztatdsit,
és tdrsadalmi mobilitdsuk megvaldsitdsdt szolgdlni. Szocioldgiai, nevelésszocioldgiai
elméletek és kutatdsok érvelnek ennek megval6sithatésiga mellett és ellen. Az elméletek
és a kutatdsok kozott pedig ott van a napi pedagdgiai gyakorlat: Gjabb és djabb didkok
sikerekkel vagy kudarcokkal, fiatalabb és id8sebb pedagdgusok hagyomdnyos médszerekkel
vagy Ujité szdndékkal, és a kiilonboz8 tdrsadalmi helyzetli csalddok, akik mind ugyanazt
szeretnék az iskoldtdl: a lehetd leggondosabban jdrjon el a gyermekeik sikeres felndeté
valdsdnak folyamatdban. A gondossdg, mint mindségi oktatdsi kdrnyezet azt jelenti, hogy
az iskola a lehetd leghatékonyabban hasznositja a meglévé anyagi és humdn-erdforrdsokat
az oktatdsszervezés és a tanuldsi folyamat sordn, a kimenet valédi eredményeket mutat, és
mindez valamennyi didkra érvényes, vagyis az iskoldra a méltdnyossdg is jellemz8. ©

A 2000-ben és 2003-ban lezajlott PISA vizsgdlatok eredményeinek elemzése tobbek kdzoee
kitért a csalddi hdctér és a tanuldi teljesitmények osszefiiggéseire. Ezek szerint Magyarorszdg
azon orszdgok sordba tartozik, ahol a csalddi haceér és a telepiilési kornyezet nagy méreékben
befolydsoljak az iskolai palyafutdst és a munkaerd-piaci esélyeket.®! Ez azt is jelenti, hogy
Magyarorszdgon az oktatdsi rendszer eszkozei nem képesek egyenld esélyeket teremteni a
kiilonbdz8 szociokulturdlis hdctérrel rendelkezd didkok szdmdra, vagyis iskolarendszertink
nem felel meg a mindségi oktatds kritériumainak. Ennek egyik oka, hogy a magyar
iskolarendszerben miikédd szelekciés mechanizmusok mdr az iskolarendszer bemeneti
szakaszdban er6teljesen érzékelhetdek. Az iskolai szelekcié e formdja — tobbek kozote - a
homogén 8sszetételli osztdlyok kialakuldsdt eredményezi, a hdtrdnyokat felerdsiti, mivel a
csaldd kulturdlis t8kéje az iskoldkat jellemzd didkdsszetételen keresztiil is hat.®

A magyar kdzoktatdsrdl sz6l6 2000-es jelentés kiilon fejezetben® foglalkozik azzal, hogy
a tdrsadalmi hdtrdnyok nem sziikségszertien alakulnak iskolai hdtrdnyokkd: a pedagdgiai
tényezdk meghatdrozok lehetnek az iskolai sikerekben. Ehhez azonban olyan oktatdsi
szolgdltatdsok elterjedése sziikséges, melyek egyszerre biztositjdk

60 Lannert Judit (2004): Hatékonysdg, eredményesség, méltdnyossdg. UJ Pedagdgiai Szemle, 12. 3-16.

61 Viri Péter (2003) PISA vizsgdlat 2000. Miiszaki Kényvkiadé, Budapest, 137-142}.

Felvégi Emese (2005): A tanuléi teljesitményt meghatdrozé tényezdk — PISA 2003. Uj Pedagégiai Szemle, 2. 69-78.
62 Lannert Judit (2003): Differencidlds és szelekcié a magyar iskoldkban. Iskolakultdra 1. 70-73.

63 Radé Péter (2000): Egyenlétlenségek és méltdnyossdg a kdzoktatdsban In: Haldsz Gdbor és Lannert Judit (szerk.): Jelentés a
magyar kozoktatdsrél. OKI, Bp. 343-349p.
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- az esélyegyenldséget (mely egyenld hozzdférést eredményezd okratdsszervezési modot
jelent)

- és az egyenld esélyeket (mely a kiilonbségek kompenzdcidjit eredményezd befogadd
rendszeren keresztiil valésul meg).

A multikulturalizmus szemléletének — mint a térsadalmi sokszin(iség hatékony, eredményes
és méltdnyos kezelésének — inkluzivitdst is szem el6tt tartd iskolai érvényiilése csak dgy
képzelhetd el, hogy elsd 1épésként a heterogenitdst biztositja az oktatdsszervezés kereteinek
szingjén. Az igy létrejott ,integrdcid” még csak a lehet6ségét teremti meg az egyiict-
tanuldsnak, az eredményesség biztositdsdhoz a kereteken tdl a tartalmak és mddszerek
teriiletén is szitkséges paradigmatikus véltdst elérni. Csak ez jelenthet valédi befogadé
rendszert®

Egyiittmiikodd tanulds, mint egyenld esélyeket biztositd inkluztv rendszer”™

Amennyiben Ugy tekintiink a multikulturdlis oktatdsra, mint a fent leirt mindségi
oktatdsi kornyezet megteremtésére, akkor egyet kell értentink azzal a kérdésfeltevéssel,
hogy ,Multikulturdlis pedagégia — j pedagégia?”®® Azaz a multikulturdlis pedagdgia
sokkal inkdbb egy olyan szemléleti keret, mely torténetisége sordn az iskola tdrsadalmi
kontextusdnak fékuszba helyezésével (kiilonbozdség egyenjogusitisa) és az iskola, mint
tdrsadalmi szervezet demokratizdldsdval (méltdnyossdg biztositdsa) nyujtja a lehetdségét az
inkluziv pedagdgia térhéditdsdnak.

Az inkluziv nevelést az az alapvetd szemlélet jellemzi, mely a tanuldk egyéni kiildnbségeit
(akdr tdrsadalmi, akdr kulturdlis, akdr bioldgiai) komplexitdséban tekintve, maximadlisan
figyelembe véve, azokbdl kiindulva, azokra értékként épitve alakit ki befogadé kornyezetet. A
befogadé kérnyezet egyben azt jelenti, hogy a nevelési térben résztvevd valamennyi személy
(tandrok, segitd személyzet, didkok, sziil6k) az egyiittm(ikddés szellemében megismerik,
értékként fogadjdk el és épitenek az egyéni kiilonbségekre®”. Mindez biztositja a gyermeki
jogok elvébdl kiindulva a mindségi oktatdsi kornyezet létrehozdsdt, ahol a hatékonysdg,
eredményesség és méltdnyossdg hdrmas egysége megval6sulhat.

A multikulturdlis nevelés szemléletének gyakorlati aspektusait is biztositja az inkluziv
pedagdgiai szemlélet alapjdn kialakitott pedagdgiai eszkozrendszer. Az eszkozrendszer
keretét a szintén majd félévtizedes torténetre visszatekintd kooperativ tanulds jelent,
mely sziiletését annak az oktatdsi igénynek koszonheti, mely a kulturdlis sokszintség
konfliktusmentes és eredményes egyiittélését célozta. A kooperativ tanuldsszervezés
olyan pedagégiai alapelveket képvisel — és fordit le konkrét médszerekre -, melyek a
mindségi oktatds mindhdrom kritériumdnak — hatékonysdg, eredményesség, méltdnyossdg

64 Araté Ferenc — Varga Aranka (2004): Egyiittm(ikodés az egyiittnevelésére. Educatio, 3. 503-508.

65 Araté Ferenc — Varga Aranka (2006): Egyiitt-tanulé kézikényv (kézirat)

66 Boreczky Agnes (1999): Multikulturdlis pedagégia — Gj pedagégia? Uj Pedagégiai Szemle, 4. 26-38.
67 Torgyik Judit (2004): Hatékony iskola: egyiittmiikdds iskola. Uj Pedagégiai Szemle, 10. 32-41.
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- megfelelnek. Ez a rendszer tdlmutat a kezdeti szdndékon: ma médr nem csak egyetlen

eszkdzzel (mozaik)® rendelkezd dltalinosan is értelmezhetd demokratikus szemlélet,
hanem olyan - alapelveken nyugvé - tevékenységsorozat, mely a napi gyakorlat szintjén
képes a valédi inkluziv rendszer miikddeetésére. A tevékenységsorozatot 8sszefoglaldan
egylittmkodd tanuldsnak nevezziik. Fontos tudni, hogy egyiittm(ikodd tanuldsrél csak
akkor beszélhetiink, ha - az egyiittm(ikddés dltaldnos fogalmdhoz képest - konkrétan
leirhat6 és megvaldsithatd, gyakorlati alapelvekkel segitett, demokratikus egyiictmikodési
tevékenyégrdl van sz6. Az aldbbiakban felsorolt alapelvek, mint pillérek minél nagyobb
sz4dmu egyiittes megjelenése jelent biztositékot a valédi egyiitemikodésre.

- A rugalmassdg alapelve

* azegyiittm(ikdd tanuldsszervezésben azt jelenti, hogy tgy sziikséges megszervezni

az egyiitt-tanulds folyamatait, hogy az megfeleljen a résztvevSk-szervezdk kozdsen
megismert és megfogalmazott személyes, tdrsas és szakmai-tanuldsi igényeinek,
felismert sziikségleteinek, vdgyaiknak, elképzeléseinek - azaz az egyének egyedi-
ségébdl kiindulva kell megszervezni a tanuldsi folyamatokat;

a tanulds szervezdje éppen azért tud rugalmasan reagdlni a felmeriild igényekre és
sziikségletekre, mert nem a mddszerekhez ragaszkodik, hanem a kézos tanuldshoz.
Ebben segiti, ha betartja az alapelveket, belsévé teszi a sziikséges attittidoket,
megmutatja a viselkedésmintdkat, minderre alapozva szabadon vélogathat a ren-
delkezésre 4116 médszertani eszkézokbdl és tjakat is létrehozhat.

- Az egyidejli parhuzamos interakeié alapelve

- A pozitiv egymdsrautaltsdg

* a tanuldsban résztvev8k egymds kozotti kozvetlen akeidit/interakcidira helyezi a

hangsulyt, fontosnak tartja, hogy a rendelkezésre 416 iddegység alatt hdny egyideji
személyes interakcié zajlik.

* azegy iddben zajlé személyes interakcidk szamdnak minél magasabbnak kell lennie,

ezért a parhuzamossdg elve a kooperativ kiscsoportok kialakitdsdhoz vezet.

 alapelve

* a tanuldsi folyamatok szervezése tgy torténik, hogy abban a tuddselsajdtitds csakis

egylictmikodéssel legyen lehetséges; olyan strukedrdkat kell kialakitani, amelyek
egylittmikodésre 6sztondznek, amelyekben csak akkor tudnak eredményesen
tanulni a résztvevdk, ha egytitemikodnek.

szemléletesen jelenik meg az Aronson nevéhez kdtdte — fent mér emlitett ,,mozaik”
— modszer sordn, amely a pozitiv egymdsrautaltsdgot klasszikus egyszertiséggel a

68

Aronson, E. (1978.) The jigsaw classroom. Sage Publications, www.jigsaw.org

69 . Johnson, Roger T.és David W., Holubec, E. (1990): Circels of learning. Interaction Book Company, Edina, Minnesota
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feladatok, tananyagtartalmak csoporttagok kézotti mozaikszer(i szétosztdsdval,
majd dsszerakdsdval segiti.

- Az egyenld részvétel alapelve

* azt mondja ki, hogy a kooperativ tanuldsi folyamatokat tgy kell megszervezni,
hogy mindenki valéban hozzéférjen a kozos tuddshoz; ez nem azt jelentd,
hogy mindenki ugyanazt teszi hozzd a munkdhoz, hanem azt, hogy mindenki
egyenld eséllyel — képességeinek, a tuddsszerzés folyamatdban betdltote helyének
megfelelden - jérul hozzd a kozos tudds megalkotdséhoz.

* az egyenld hozzdférés és az egyenld hozzdjérulds biztositdsdval a gyakorlatban is
képes megvaldsitani - tanuldsszervezési eszkozein keresztill - az esélyegyenl8ség
demokratikus elvét.

- Az egyéni felel8sségvéllalds és szamonkérés alapelve

e mindenkinek igényei és felismert sziikségletei szerint egyénre szabott, vildgosan
megfogalmazott, a teljesités ismérveit és az értékelés szempontjait nyilvdnossd tevd
feladata van, amelyért felel8sséggel tartozik;

o ennck egyik legfébb eszkdze a kiscsoporton belil kiosztott és mikodtetett
kooperativ szerepek.

- A folyamatos kooperativ nyilvinossdg alapelve

* biztositja, hogy a tanulék egyéni felelsségvillaldsa mellett a tudds nyilvanossdgdnak
megszervezésére is kiemelkedd figyelem jusson.

* atudnivdgyd szdmdra minden visszajelzés segitség - a tdrsak visszajelzései ugyanigy
segithetnek, mint a tandri visszajelzések; a kiscsoportos nyilvdnossdg folyamatos
lehet8séget és bétorirdst nydjt a tudds vagy nem tudds értcékmentes nyilvdnossd
tételére.

- Tudatosan fejlesztett személyes és szocidlis kompetencidk’ alapelve

* olyanattitlidot feltételez, amely nélkiilszhetetlen az egytittmi(ikd6 tanuldsszervezés
hatékony lebonyolitdsdhoz. A kompetencia alapt fejlesztés abbél indul ki, hogy
mindenki szimos képességgel rendelkezik, s ezek a képességek — egymdstdl eltéréen
is — mds-mds fejlettségi dllapotban vannak az egyes tanulni vigyknal. Eppen ezért
az egyén kompetencia-dllapotdbdl kell kiindulni és a képességek fejlddésének
mérésével ellendrizni, hogy a pedagdgiai folyamatoknak van-e egyéltalin hatdsa a
fejlesztendd teriiletekre.

70 Kagan S. (2001): Kooperativ tanulis Onkonet, Bp.
Benda Jézsef (2002): A kooperativ pedagogia szocializdciés sikerei és lehetéségei Magyarorszagon. Uj Pedagégiai Szemle 10.
21-33.
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o kiilondsen megfelelésben van az inkluziv pedagdgia szemléletének, amely a
didkot személyiségjegyei (kompetencidi) komplexitdsdban kivdnja befogadni a
tuddselsajdtitdsi folyamatokba.

Az egylittm(ikodd tanulds (cooperative learning), mint oktatdsszervezési médszer eszkozt
nyujt ahhoz, hogy az inkluziv oktatds rendszere — és ezzel a multikulturdlis nevelés szemlélete
- valéban érvényesiilni tudjon.”” Ezt tdmasztja ald a mindségi oktatdsi kornyezet hdrmas
egységének szlir8jén keresztiili 6sszehasonlitdsa az egytittmi(ik6dd tanuldsnak a hagyomdnyos
oktatdsszervezési modokkal. Ez alapjdn az egyiittm(ikodd tanuldsrél elmondhaté, hogy

- Hatékonyabb, mert azonos idéegység alatt a legtdbb résztvevd szdmdra garantdlja a
részvételt a tanuldsi folyamatokban. A hatékonysdgot erdsiti, hogy a részvétel nem a
passziv hallgatds lehetdségére vonatkozik, hanem aktiv, st interaktiv tanuldsi formakra.
Azaz az egylittm(1kddd tanulds alapelvein és eszkozein keresztiil erSteljesen koncentral
arra, hogy a tanuldsi folyamat sordn a tuddsszerzés — szervezdi és lebonyolitéi mellett — a
résztvevOk el8zetes tuddsdra épitve, erbforrdsaik maximdlis kiakndzdsra keriiljenek.

- Eredményesebb, mert sokrétli tuddselsajétitdsi eszkozeivel mélyebben beivédo,
sajétélményre épiilé ismeretek sziiletnek, és ezzel egyben lehetdvé vdlik az egyéni
tehetségek kibontakoztatdsa. A részevevdk stratégiai problémamegoldd képességekkel
kozelitenek a feladatokhoz, s a tanuldsi képességekkel dsszefiiggésben és dsszhangban,
egyénre szabottan fejlesztik a személyes és tdrsas/szocidlis képességeiket is. Egyuttal
természetessé valik az eredmények sokoldalti megnyilatkozdsa: a tuddsszerzési folyamat
sordn folyamatosan jelenlév8 — kis vagy nagycsoportos — nyilvdnossdg segitségével,
illetve az 6n-, a csoportos- vagy tandri értékelés titkrében.

- Méltdnyosabb, mert alapelveivel, attitlidjeivel, képesség-modelljeivel, kiscsoportos
struktirdjdval, kooperativ szerepeivel és eszkdzeivel valdban képes minden résztvevd
szdmdra biztositani a tuddshoz valé egyenld hozzaférés alapvetd demokratikus jogdt.
Azaz az esélyegyenldségnek nemcsak a kereteit teremti meg azzal, hogy az dltaldnos
és kotelezd iskoldztatdssal mindenki szdmdra testkozelbe hozza a tuddst (a szelekcid
hdctérbe szoritdsdval heterogén kézegben), hanem ténylegesen is egyenld esélyeket
teremt a rendszeren beliil a tartalom paradigmatikus dtalakitdsdval, ahol a multikulturdlis
szemlélet érvényesiilését tobbek kozott az egylittm(ikddd tanulds eszkdzei érvényesitik
az inkluzivvd valds Gtjdn.

Osszefoglalds

Az inkluzivvd vél6 oktatdsi kdrnyezet gyakorlati megval6suldsdnak 1épései sordn a neve-
lési folyamat egyre tobb szegmensében és minden résztvevdje kozott érvényesiilnie
kell az egylittm(ikddd tanulds alapelveinek. Azaz a befogadé kérnyezet jelentése az

71 Roger T. - David W. Johnson (1994) AN OVERVIEW OF COOPERATIVE LEARNING. In: J. Thousand, A. Villa and A.
Nevin (Eds), Creativity and Collaborative Learning; Brookes Press, Baltimore
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osztdlytermen tdl a tandri, sziil8i és egyéb kozosségi terekbe is dtnyulik, bedgyazddva a
tdrsadalmi kérnyezetbe. Az egyiittm(ikddés ezen formdja gyakorlati eszkdzokkel biztositja
az iskolai nevelés inkluzivitdsdt abbdl a célbdl, hogy a multikulturdlis/interkulcurdlis
nevelés szemléletében megjelend hdromirdnyu elvdrds (egyéni sikerek, az egyes kozosségek
fennmaraddsa és a tdrsadalom fejlédése) egységében legyen képes megval6sulni.

Léthat6 az is, hogy az inkluziv nevelés — mint dltaldnos tdrsadalmi eszme, kdzosségszervezési
paradigma — olyan intézmény kialakitdsdban, fenntartdsiban és folyamatos fejlesztésében
érdekelt, ahol az interkulturdlis nevelés eszméje csak egy az inkluziv rendszert alakité
alapelvek koziil. Az inkluziv iskola képes a didk egyediségében torténd sikeres befogaddsdra.
Mindezt pedagégiai eszkozok segitségével cimkézés és kategorizdlds nélkiil teszi, elérve
ezzel a demokratikus térsadalom alapeszméinek megvaldésuldsit, mintdt adva az egyenrangt
tirsadalmi befogaddshoz. Vagyis az inkluziv okratdsi kornyezet elképzelhetetlen az
interkulturélis szemléleti alap nélkiil, azonban ennél jéval tdgabban értelmezi rendszerét: az
egyénbdl indul ki, és annak egyedi sajdtossdgait — akdr személyes, kulturdlis és kozosségi -,
mint éreékeket alapul véve épiti fel a kozosen befogadé rendszert.

Az inkldzi6 — az iskolarendszeren tdl — értelmezhetd és értelmezendd a tdrsadalmi egyiittélés
minden helyzetére. Ezesetben is fontos az interkulturdlis szemlélet szem el8tt tartdsa, de az
iskolai példdhoz hasonléan csak egy szempontot jelenthet az egyének és kozosségek befogadd
rendszereinek kialakitdséban. A jelen tdrsadalmi muikodések paradigmatikus 4talakitdsa,
az inkluziv tdrsadalmak megvalésuldsa pedig - vagyis az inkluziv szemlélet gyakorlatba
iiltetése - az egytittmi(ikddés fentickben részletezett alapelveinek egyidejli miikodeetésével
képzelhetd csak el.”

72 Araté Ferenc (2005) Kooperativ térsadalmi dekonstrukeié. kézirat
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